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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА
Основная образовательная программа начального общего образования разработана в соответствии с требованиями федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования (далее — Стандарт) к структуре основной образовательной программы, определяет содержание и организацию образовательного процесса на ступени начального общего образования и направлена на формирование общей культуры обучающихся, на их духовно нравственное, социальное, личностное и интеллектуальное развитие, на создание основы для самостоятельной реализации учебной деятельности, обеспечивающей социальную успешность, развитие творческих способностей, саморазвитие и самосовершенствование, сохранение и укрепление здоровья обучающихся.

Начальная школа — особый этап в жизни ребёнка, связанный 

· с переходом к учебной деятельности (при сохранении значимости игровой), имеющей общественный характер, и являющейся социальной по содержанию; 

· с освоением новой социальной позиции, расширением сферы взаимодействия ребёнка с окружающим миром, развитием потребностей в общении, познании, социальном при знании и самовыражении;

· с принятием и освоением ребёнком новой социальной роли ученика, выражающейся в формировании внутренней позиции школьника, определяющей новый образ школьной жизни и перспективы личностного и познавательного

·  развития; 

· с формированием у школьника основ умения учиться и способности к организации своей деятельности: принимать сохранять цели и следовать им в учебной деятельности; планировать свою деятельность, осуществлять её контроль и оценку; взаимодействовать с учителем и сверстниками в учебном процессе;

· с изменением при этом самооценки ребёнка, которая приобретает черты адекватности и рефлексивности;

· с моральным развитием, которое существенным образом связано с характером сотрудничества со взрослыми и сверстниками, общением и межличностными отношениями дружбы, становлением основ гражданской идентичности и миро воззрения.

· существующий разброс в темпах и направлениях развития детей, индивидуальные различия в их познавательной деятельности, восприятии, внимании, памяти, мышлении, речи, моторике и т. д., связанные с возрастными, психологическими и физиологическими индивидуальными особенностями детей младшего школьного возраста.

При этом успешность и своевременность формирования указанных новообразований познавательной сферы, качеств и свойств личности связывается с активной позицией учителя, а также с адекватностью построения образовательного процесса и выбора условий и методик обучения, учитывающих особенности первой ступени общего образования.

Анализ ситуации, проблематика и актуальность

Современное образование уже не может успешно функционировать в прежних содержательных, организационных и педагогических формах.  Система образования становится все более открытой, и образование рассматривается не только как важнейший социальный институт, но и как важнейшая социальная деятельность общества.

Новая школа, образовательная система с необходимостью требуют применения иных способов управления, что предполагает переосмысления базовых условий организации школьной жизни: переформулирование целей, задач, средств, способов оценивания и коммуникации. Не случайно в послании президента, где он говорит о новой образовательной стратегии «Наша новая школа», одним из первых направлений является обновление образовательных стандартов. Президент РФ Дмитрий Медведев сказал: «Уже в школе дети должны получить возможность раскрыть свои способности, подготовиться к жизни в высокотехнологичном конкурентном мире. Этой задаче должно соответствовать обновленное содержание образования».

В Лицее созрели предпосылки для реального построения  новой образовательной модели  начального общего образования. 

Характеристика образовательной системы лицея

	По ценностям


	Познание, деятельность, самостоятельность, здоровье, гуманизм, гражданственность, правосознание, коммуникативная культура, патриотизм

	По содержанию


	Равенство возможностей для получения образования,  базовые программы, предпрофильная и  профильная составляющая,  воспитательные системы: культурно - нравственной ориентации ( 1 ступень), социальной ориентации ( 2 ступень), рационально-образовательной ориентации (3 ступень).  

	По стилю  взаимоотношений
	Примат демократических отношений, толерантность, сочетание свободы и ответственности, баланс индивидуальных и коллективных взаимоотношений

	По методам (технологии) обучения и воспитания  
	Личностная ориентация, индивидуализация, дифференциация, гуманитаризация, интеграция


Развитию учащихся первой ступени способствуют  учебные предметы инвариантной части учебного плана,  инновационные курсы, изучение со 2го класса иностранного языка и шахмат, с 3го класса основ информатики. Системное и последовательное сопровождение учащихся  осуществляет  Центр социально-психологической службы. 

Уже третий год в  модель  ВС первой ступени включены элементы предкадетского образования, что на наш взгляд способствует раннему формированию основ гражданственности, патриотизма и начальному правовому воспитанию младших школьников. 

 Визитной карточкой  начальной школы стала продуктивная реализация форм и методов, способствующих развитию творческой активности учащихся, создание режима особого благоприятствования для детей, опережающих сверстников по уровню общего развития или развития специальных способностей.

Эффективно используются здоровьесберегающие технологии, технологии, способствующие оптимизации учебного процесса, что позволяет  учащимся  с пользой для здоровья использовать высвобождающееся  личное время

Однако, внедрение стандартов нового поколения требует от педагогов творчества, полного отказа от существующих стереотипов в подаче учебного материала, новых форм и методов обучения, умения оценить не только знания учащихся по одному предмету, но и сформированность универсальных учебных действий. Это предполагает самостоятельное овладение как знаниями в рамках учебной программы, так и социальным опытом в целом.
Поэтому необходимо
- совершенствовать профессиональную подготовку учителей как основного субъекта преобразований;

-  разработать методологические подходы  в обучении

 - совершенствовать систему оценивания;
- создать условия для реализации полисубъектного взаимодействия в системе «учитель – ученик – психолог – родитель.
Для достижения этой цели необходимо:

-обновление содержания образования начальной школы.

- внедрение   образовательных технологий, способствующих 
формированию УУД.
Конечная цель проектирования: обеспечить новое содержание образования в начальной школе.

Гипотеза: обновление содержания образования в начальной школе обеспечит:
 - охрану и укрепление физического и психического здоровья детей, обеспечение их эмоционального благополучия; 
- развитие ребенка как субъекта отношений с людьми, с миром и с собой, предполагающее: побуждение и поддержку детских инициатив в культуросообразных видах деятельности, обучение навыкам общения и сотрудничества, поддержание оптимистической самооценки и уверенности в себе, расширение опыта самостоятельного выбора, формирование желания учиться и основ умения учиться; 

- сохранение и поддержку индивидуальности каждого ребенка.
Задачи:
- оптимизация  нагрузки, сохранение физического и психического здоровья    школьников; 
- компенсация существенных «входных различий» первоклассников;

- повышение детской активности в начальной школе; 
- повышение учебной мотивации; 
- становление социальной компетентности; 
- становление коммуникативной компетентности; 
- сохранение и поддержка индивидуальности ребенка; 
- формирование готовности к переходу в основную школу. 

Методы: 
- диагностические: анкетирование; включённое наблюдение; определение личностной самооценки; контент-анализ; 

-моделирующие: 
· занятия по игрорефлексике с моделированием ситуаций поиска и принятия решений, формирующие рефлексивное мышление;
· системно-структурный анализ и проектирование;
· метод экспертных оценок; 
· моделирование и составление прогностических сценариев;
· поисковый психолого-педагогический эксперимент;
· проектирование деятельности.
Достоверность и надежность результатов обеспечивается исходными методологическими предпосылками, применением апробированных методов исследования.

Эмпирическая база: результаты деятельности начальной школы.

Механизм реализации задач

Задачи образовательной программы решаются через:

· внедрение новых государственных образовательных стандартов; 

· здоровьесберегающие образовательные технологии; 

· системно-деятельностный подход к обучению; 

· формирование у учащихся метапредметных умений; 

· специальную организацию вхождения первоклассников в учебный процесс; 

· модернизированные учебные программы и методики обучения; 

· безотметочную систему и иные гибкие формы оценки; 

· внедрение новых форм оценки учебных и внеучебных достижений учащихся; 

· возрастосообразный гибкий ритм образовательного процесса; 

· варианты частичной интеграции курсов «Окружающий мир», «Искусство»,  «Художественный труд»; 

· реализацию элементов компетентностного подхода в словесности и математике; 

· коммуникативную ориентацию изучения иностранного языка ; 

· информационные технологии; 

· организация новых форм детской и детско-взрослой совместности; 

· координацию программ дошкольного и начального образования (в том числе – формирование единых программ); 

· изменение позиции учителя; 

· новые подходы к повышению квалификации педагогов. 

План-график реализации
	2010 год
	2011 год
	2012 год

	· Подготовка тьютора по внедрению ФГОС  на базе ПОИПКРО

· Создание творческой лаборатории по внедрению Нового стандарта в первых классах.

· Изучение материалов  ФГОС

· Обсуждение требований ФГОС в коллективе учителей, на Совете лицея, довести до сведения родителей

· Разработка Образовательной программы начальной школы

· Обмен опытом среди коллег лицея

· Обмен опытом по внедрению стандартов с учителями начальных классов города

· Апробация   новых технологий в соответствии со Стандартом

· Совершенствование технологий, реализуемых в лицее творческими учителями

· Обновление учебного плана первой ступени

· Развитие системы дополнительного образования  в начальной школе

· Дальнейшее совершенствование объективной системы оценки учебных и внеурочных достижений учащихся.

· Применение инновационных технологий, активных форм и методов работы с учащимися, имеющих конечной целью приобретение детьми способностей к самообразованию и саморазвитию.

· Развитие медиаобразования, интегрированного с базовым: тестовая система контроля, создание электронной модели педагогического и психолого-педагогического мониторинга.

· Расширение участия школьников в олимпиадах, конкурсах, фестивалях различных уровней.

· Отработка механизма учета индивидуальных учебных и внеучебных достижений учащихся (ученические портфолио).

· Непрерывное освоение актуального педагогического опыта, инновационных образовательных технологий и предметных методик через систему курсов повышения квалификации педагогов в ПОИПКРО, дистанционные курсы и самообразование.

· Овладение методикой системного анализа результатов учебно-воспитательного процесса в целом и самоанализа своей учебно-воспитательной деятельности в частности.

· Внедрение новых форм аттестации педагогических и управленческих кадров.

· Создание внутришкольной системы повышения квалификации (работа в творческих группах).

· Оснащение классов системами обеспечения питьевой водой.

· Внедрение современных дизайнерских решений, обеспечивающих комфортную школьную среду.

· Развитие взаимодействия лицея с организациями всей социальной сферы: учреждениями культуры, здравоохранения, спорта, досуга и прочих.

· Использование тренажерного зала для уроков физической культуры.

· Эффективное использование  в УВП здоровьесберегающих технологий.
	· Расширение образовательных услуг при лицее  в рамках дошкольного образования с целью обеспечения равных стартовых возможностей детей при поступлении в школу.

· Обеспечение возможности каждому ребенку освоить программы дополнительного образования.

· Развитие системы дополнительного образования 

· Развитие и поддержка творческой среды для проявления и развития способностей каждого ребенка, стимулирования и выявления достижений одаренных ребят (продолжение работы творческих мастерских, развитие исследовательской деятельности учащихся).

· Совершенствование системы моральных и материальных стимулов для сохранения в школе лучших педагогов и постоянного повышения их квалификации

· Расширение участия педагогов в конкурсах профессионального мастерства.

· Распространение профессионального опыта педагогов через публикации в различных педагогических изданиях.

· Совершенствование современных дизайнерских решений, обеспечивающих комфортную школьную среду.

· Программное обеспечение учебного процесса, административной работы и внутренней локальной сети.

· Вовлечение учащихся в исследовательскую деятельность по вопросам здоровьесбережения.

· Организация мониторинга и создание банка данных уровня физического и психического здоровья обучающихся с проведением анализа заболеваний и их динамики.

· Переход к введению ФГОС во вторых классах

· Заседание ТЛ (один раз в четверть)

· Распространение опыта работы ТЛ среди учителей лицея

 
	· Обновление школьной медиатеки с электронными образовательными ресурсами по разным областям знаний.

· Развитие дистанционных технологий образования с использованием различных сервисов сети Интернет.

· Создание адаптивной безбарьерной среды, позволяющей обеспечить полноценную интеграцию детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов.

· Развитие инфраструктуры единого информационного пространства (Интернет, медиатека, библиотека).

· Включение в вариативную часть учебного плана курсов, направленных на формирование культуры здоровья.

· Создание индивидуальных программ развития здоровья школьников.

· Организация работы по внедрению ФГОС  в третьих классах

· Заседание ТЛ (один раз в четверть)

· Создание методической копилки по внедрению ФГОС

· Отчет о работе ТЛ педагогов


 


Кадровое  обеспечение реализации ООП

Для реализации  ООП начального образования имеется коллектив специалистов, выполняющих функции:

	№/п
	Специалисты
	Функции
	Количество специалистов в начальной школе

	1.
	учитель
	Организация условий для успешного продвижения ребенка в рамках образовательного процесса
	8

	2.
	психолог
	Помощь педагогу в выявлении условий, необходимых для развития ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями
	1

	3.
	тьютор
	Осуществляет индивидуальное или групповое педагогическое сопровождение образовательного процесса
	1

	4.
	воспитатель
	Отвечает за организацию условий, при которых ребенок может освоить  внеучебное пространство как пространство взаимоотношений и взаимодействия между  людьми
	1

	5.
	педагог-организатор
	Отвечает за организацию внеучебных видов  деятельности  младших  школьников во внеурочное время
	1

	6.
	Заведующий библиотекой
	Обеспечивает интеллектуальный и физический  доступ к информации, участвует в процессе воспитания культурного и гражданского самосознания, содействует формированию информационной компетентности уч-ся путем  обучения поиску, анализу, оценке и обработке  информации
	1

	7.
	Педагог дополнительного образования
	Обеспечивает реализацию  вариативной части ООП НОО
	10

	8.
	Административный персонал
	Обеспечивает для специалистов ОУ условия для эффективной работы, осуществляет контроль и текущую организационную работу
	2

	9.
	Медицинский персонал
	Обеспечивает первую медицинскую помощь и диагностику, функционирование автоматизированной информационной системы мониторинга здоровья  учащихся и выработку рекомендаций по сохранению и укреплению здоровья, организует диспансеризацию и вакцинацию школьников
	1

	10.
	Информационно-технологический  персонал
	Обеспечивает функционирование информационной структуры (включая  ремонт техники, выдачу книг в библиотеке, системное  администрирование, организацию выставок, поддержание сайта школы и пр.)
	2


Финансовое обеспечение

       Нормативное подушевое финансирование реализации государственных гарантий прав граждан на получение общедоступного и бесплатного общего  образования является гарантированным минимально допустимым объемом финансовых  средств  на реализацию ФГОС начального общего  образования (в части оплаты труда и учебных расходов) в год в расчете на одного  ученика.

Учебно-методическое, информационно-техническое  обеспечение

        Для организации образовательного процесса в рамках  реализации ООП НОО имеется необходимое информационно-техническое  обеспечение:

1) Наличие  Информационной среды (ИС) как системы обновляемых информационных объектов, в том числе цифровых документов, информационных источников и инструментов, служащей для: создания; хранения; ввода; организации; обработки; передачи; получения информации об образовательном процессе.
 Основу  информационной  среды подразделения составляют:

· сайт образовательного  учреждения»;

· сервер образовательного  учреждения аккумулирующий в информационном центре  учебно-методическое обеспечение образовательного процесса.

Информационная среда подразделения поддерживается  беспроводной технологией WI-FI.

2)  Наличие  компьютерной и мультимедийной  техники:

	№/п
	Название  техники
	Количество, шт.

	1.
	Стационарные  компьютеры 
	6

	2.
	Мобильные компьютеры (ноутбуки)
	13

	3.
	Принтеры
	2

	4.
	Мультимедийные  проекторы

Интерактивная доска
	6
1


Правовое  обеспечение

Реализацию  ООП НОО  обеспечивает  ряд  локальных нормативно-правовых документов:

1. Устав  лицея;

2. Учебный план;

3. Положение о сайте образовательного  учреждения;

4. Должностные инструкции работников образовательных учреждений.

5. Приказы директора.

Ожидаемые результаты реализации проекта

В результате реализации «Образовательной программы начальной школы МОУ « Лицей №10» будет обеспечено обновление содержания образования в начальной школе, которое даст возможность: 

· обеспечить охрану и укрепление физического и психического здоровья детей, обеспечение их эмоционального благополучия; 

· обеспечить развитие ребенка как субъекта отношений с людьми, с миром и с собой; 

· обеспечить сохранение и поддержку индивидуальности каждого ребенка. 

· обеспечить формирование основ гражданственности и патриотизма

Обобщенный результат освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования может быть представлен в следующих личностных характеристиках выпускника («портрет выпускника начальной школы»):

· любознательный, активно и заинтересованно познающий мир; 

· владеет основами умения учиться, способный к организации собственной деятельности; 

· любит свой народ, свой край и свою Родину; 

· уважает и принимает ценности семьи и общества; 

· готов самостоятельно действовать и отвечать за свои поступки перед семьей и обществом; 

· доброжелательный, умеет слушать и слышать собеседника, обосновывать свою позицию, высказывать свое мнение; 

· выполняет правила здорового и безопасного для себя и окружающих образа жизни. 

Обоснование выбора УМК

Различный уровень готовности детей к начальному школьному обучению определил необходимость введения УМК «Школа России» по традиционной системе и УМК по программам  развивающей системы Л.В. Занкова.

По программе «Школа России» успешно учатся даже самые неподготовленные к школе дети.

Детям с  готовностью работать в высоком темпе, способными к рефлексии, самостоятельному поиску и усвоению информации, готовностью проявить творческий подход при решении поставленной задачи предоставляется возможность учится по развивающей системе Л.В.Занкова с соответствующими программами.

УМК «Школа России».

 Обеспечивает глобально–ориентированное образование  младших школьников

Цель: воспитание школьников как граждан России. Школа России должна стать школой духовно нравственного развития. Именно такая школа будет достойна России.

Задачи: 

· развитие у ребёнка человеческих качеств, отвечающих представлениям об истинной человечности: доброты, терпимости, ответственности, способности сопереживать, взаимопонимания;

· обучение ребёнка осознанному чтению, письму и счёту, правильной речи;

· формирование трудовых навыков;

· обучение основам безопасной жизнедеятельности;

· развитие здоровьесберегающих навыков;

· формирование естественной мотивации учения

Принципы: 

· фундаментальность;

·  надёжность;

· стабильность;

·  открытость новому;

·  вариативность;

Обучение по УМК «Школа России» носит деятельностный характер. Предпочтение отдаётся проблемно-поисковому подходу. Он предусматривает создание проблемных ситуаций, выдвижение предположений, поиск доказательств, формирование выводов, сопоставление результатов с эталоном.

Содержание: учебники для 1-4 классов, выпускаемые издательством «Просвещение». Комплект охватывает все образовательные области.   (добавить ещё)

УМК по программам системы Л.В.Занкова

Цель: общее развитие учащихся, которое понимается как развитие ума, воли, чувств, подчёркивая значимость таких сторон общего развития, как нравственное и эстетическое и как надёжная основа усвоения ими знаний, умений и навыков.

Задачи:

· оптимальный уровень общего развития каждого ученика;

· воспитание у младшего школьника отношения к себе как к ценности;

· не «подтянуть» слабых до уровня сильных, а раскрыть каждого школьника, независимо от того, считается он в классе «сильным» или «слабым» (возможно повтор)

· (дописать)

Принципы: 

· ведущая роль теоретических знаний;

· быстрый темп прохождения знаний;

· осознание школьниками самого процесса обучения;

· обучение на высоком уровне трудности с соблюдением меры трудности»;

· (свойство многогранности, процессуальности, вариантности и свойство коллизий)

Мера трудности определяется как необходимостью учёта индивидуального подхода к общему развитию каждого ученика, так и базовым уровнем содержания начального образования. Быстрый темп подразумевает не количественную, а качественную характеристику: не спешить, но и не топтаться на месте при закреплении знаний. У детей не должно возникать впечатления, что они воспроизводят пройденное, так как «знакомое» понятие рассматривается во взаимосвязи с другими понятиями и под другим углом зрения, учитель не выдаёт школьникам истины, а заставляет «докапываться» до истины.
Содержание: учебники для 1-4 классов, выпускаемые издательством    ОАО Корпорация «Фёдоров»

Содержание более богатое, обеспечивающее многообразие видов деятельности учащихся.

Учебный план
	Учебные предметы
	1 кл


	2 кл


	3 кл


	4 кл



	русский язык
	5
	5
	5
	5

	литературное чтение
	4
	4
	3
	3

	иностранный язык
	
	2 2  
	2 2
	2 2

	литература
	
	
	
	

	математика
	 4
	 4
	4
	 4

	алгебра
	 
	
	
	

	геометрия
	
	
	
	

	история
	 
	 
	
	 

	окружающий мир  (человек, природа, общество,ОБЖ)
	2
	2
	2
	2

	обществознание
	 
	 
	
	 

	география
	 
	 
	
	 

	обж
	 
	 
	
	 

	Биология/ природоведение
	 
	 
	
	 

	физика
	 
	 
	
	 

	химия
	 
	 
	
	 

	музыка
	1
	1
	1
	1

	изо
	 1
	 1
	1
	 1

	физическая культура
	2
	2
	2
	2

	информатика и ИКТ
	 
	 
	1 2
	1 2

	право
	
	
	
	

	технология
	 1
	 1
	1
	 1

	черчение
	 
	 
	
	 

	ИТОГО
	20
	22
	22
	22

	Компонент образовательного учреждения
	 
	 
	
	 

	Коррекционно-развивающие занятия
	 
	 1
	1
	 2

	Азбука культур
	 1
	 1
	1
	 1

	Занятия развития
	1
	1
	1
	

	Твое здоровье
	
	1
	1
	1

	Школа мужества
	1
	1
	1
	1

	Православная культура
	1
	
	
	

	Спортивные секции
	1
	1
	1
	1

	Интеллектуал
	1
	1
	1
	1

	ИТОГО
	6
	7
	7
	7


При конструировании учебного (образовательного) плана учитывался  ряд принципиальных особенностей организации образовательного процесса на первой ступени школьного образования:

Особое место в образовании  младших школьников занимают интегративные курсы: изобразительное искусство и художественный труд; театр (музыка, актерское мастерство и хореография), окружающий мир (естествознание и обществознание), математика и информатика, обучение грамоте;

важное  место в образовательном плане занимают межпредметные образовательные модули. Основная цель подобных  модулей – координация учебных предметов начальной школы, а также социализация младших школьников. На каждый учебный год приходится по три  образовательных  модуля в среднем продолжительность каждого до 20 часов. 
Учебный план первой ступени  составлен на основании и в соответствии с требованиями Базисного учебного плана.

Программа формирования
универсальных учебных действий у обучающихся

на ступени начального общего образования
Теоретико-методологическая основой проектирования программы формирования УУД в целом являются системно-деятельностный и культурно-исторический подходы, интегрирующие достижения педагогической науки и практики (компетентностной и зуновской парадигм образования).
 Универсальные учебные действия и социальный опыт как основы ключевых  компетентностей 

	Универсальные учебные действия, лежащие в основании ключевых компетентностей:
	Социальный  опыт

	Учебная (образовательная)

       компетентность
	Компетентность взаимодействия (коммуникации)
	Информационная компетентность
	

	· производить контроль за своими действиями и результатом по заданному образцу;
· производить самооценку и оценку  действий другого человека на основе заданных критериев (параметров);
· различать оценку личности от оценки действия;
· сопоставлять свою оценку с оценкой педагога и определять свои  предметные «дефициты»;
· выполнять  задание на основе заданного  алгоритма (инструкции);
·  задавать «умный» вопрос взрослому или сверстнику;
· отличать известное от неизвестного в специально созданной ситуации  учителем;

· указывать в недоопределенной ситуации, каких знаний и умений не хватает для успешного действия;
· совместно с другим (в т.ч. с родителями) отбирать учебный материал и планировать его выполнение  в ходе домашней самостоятельной  работы. 

	· использовать специальные знаки при  организации коммуникации  между учащимися;

· инициировать «умный»  вопрос к взрослому и сверстнику;

· различать оценку действия и оценку личности;

· договариваться и приходить к общему мнению (решению) внутри малой группы, учитывать разные точки зрения внутри  группы;

· строить полный (устный) ответ на вопрос  учителя, аргументировать  свое согласие (несогласие)  с мнениями  участников   учебного  диалога.


	· формулировать поисковый запрос и выбирать способы получения  информации;

· проводить самостоятельные наблюдения; 

· формулировать вопросы к взрослому с указанием на недостаточность информации или свое непонимание информации;

· находить в сообщении информацию в явном  виде;

· использовать знаково-символические средства (чертежи, формулы)  представления информации для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебных и практических задач;

· использовать программный  комплекс «КОД» для  получения  необходимой информации и установления  коммуникации  с другими субъектами  образовательного процесса;

· определять главную мысль текста; находить в тексте незнакомые слова, определять их значение разными способами, составлять простейший план несложного текста для пересказа; рассказывать несложный текст по плану, описывать устно объект наблюдения.
	· владеть развитыми формами  игровой  деятельности (сюжетно-ролевые, режиссерские игры, игры-драматизации); удерживать  свой замысел, согласовывать его с партнерами по игре; воплощать в игровом действии; удерживать  правило и следовать ему, создавать и воплощать собственные творческие замыслы;

· организовывать  рабочее  место, планировать работу и соблюдать технику  безопасности  для разных  видов деятельности  первоклассника (учебная, изобразительная, трудовая и т.д.);

· руководствоваться выработанными правилами жизни в классе;

· определять по вербальному и невербальному поведению состояние других людей и живых существ  и адекватно реагировать;
· управлять проявлениями  своих  эмоций.



Итоговые оценочные  процедуры

	Итоговые оценочные процедуры
	Межпредметная (предметная) проектная задача
	Публичная  презентация 

личных  достижений

	Трехуровневые  задачи на ведущие предметные способы/средства действия выявляют  освоение учащимися базовых  способов/средств действия отдельно на каждом  из трех уровней.

В итоговую проверочную работу включаются специально разработанные предметные задачи, с помощью которых можно оценить не только предметные знания, но и универсальные учебные действия.


	Позволяет экспертно оценить, прежде всего, компетентность учебного  взаимодействия (коммуникации).

Кроме того, оценивается способность учащихся переносить известные им предметные способы/средства действия в квазиреальную ситуацию.
	Оценивается  отбор материала и умение учащихся его оформить, публично представить и  защитить.


Образовательные  результаты младших школьников после второго  года  обучения

I. Сквозные  образовательные  результаты как основа для сохранения преемственности между ступенями  образования

	Образовательная  инициатива
	Образовательная  самостоятельность
	Образовательная  ответственность

	
	 уметь выполнить без взрослого определенное учебное  задание (задания): определить его  объем, темп и время выполнения.
	 возможность  самому учащемуся предъявить на оценку взрослому (сверстнику) свою работу, предложить ее на публичную «доску достижений»


II. Предметные  результаты как основа для учебно-предметных компетентностей

	1. Математическая грамотность

	1.1. Построение и измерение  величин
	1.2. Числа  и вычисления
	1.3. Зависимости между величинами
	1.4. Геометрический материал

	· измерять и строить величины в разных системах  счисления;
· по схеме отмерить величину, используя промежуточную мерку, измерить данную величину с помощью промежуточной  мерки и представить  результат измерения  в виде схемы
	· сравнивать многозначные числа в одной системе счисления, представлять их в виде суммы разрядных слагаемых;

· выполнять сложение и вычитание многозначных и именованных чисел;
· выполнять умножение и деление чисел с помощью  числовой прямой;
	· решать задачи на отношение «частей и целого» и разностное сравнение величин;
· решать уравнения  вида: а+х=в, х+а=в,

а – х = в, х-а = в;

· описывать зависимости между величинами на различных математических языках (представление зависимостей между величинами на чертежах, схемах, формулах)
	· вычислять длину ломанной линии, периметр  многоугольника.

	2. Естественнонаучная  грамотность

	2.1. Материальный  объект как система признаков и свойств
	2.2. Процессы и их условия

	· использовать  простые  измерительные приборы и порядковые измерительные шкалы (весы, часы, линейка, термометр, шкала Бофорта, Мооса и пр.);

· проводить прямые и косвенные измерения характеристик объектов и процессов (измерение величин и оценка условно измеряемых характеристик с помощью простых приборов и шкал-измерителей)
	· определять последовательности действий для достижения практического результата;
· описывать результат опыта, отображенного на схематическом рисунке;
· проводить интерпретацию результата простого опыта, отображенного на схематическом рисунке (вывод из опыта);

· устанавливать связности наблюдаемых изменений (выявление существенных условий процессов);
· планировать конкретный опыт (противопоставление экспериментального и контрольного объекта и условий в соответствии с гипотезой эксперимента и уравнивание остальных условий; выбор экспериментального и контрольного объектов в соответствии с данной гипотезой)
· устанавливать соотношения между многообразием условий /средств возможного эксперимента и полем гипотез, проверяемых с помощью этих условий и средств

· планировать проверку гипотезы об условиях;

· различать наблюдение и эксперимент как  разных способов получения ответов на вопросы об окружающем  мире.

	3. Языковая грамотность

	3.1. Отношение «звук-буква» - орфографическое действие
	3.2. Слово, его значение, звучание и написание
	3.3. Высказывание и его оформление в письменной  речи

	· использовать признаки сильных и слабых позиций гласных и согласных (парных по звонкости-глухости) звуков;

· устанавливать  типы орфограмм по позиции звука (орфограммы слабых и сильных позиций);

· овладеть  общим способом проверки орфограмм  слабых позиций (приведение звука к сильной позиции в той же значимой части слова);

· проверять орфограммы  слабых позиций (безударные гласные, согласные парные по звонкости-глухости) в корне слова  путем его изменения или подбора однокоренных слов;

· проверять изученные орфограммы  сильных позиций
	· членить слова на значимые  части (морфемы);

· определять значения слова по морфемному составу и по контексту;

· сравнивать  языковые единицы по форме и значению (лексическому и грамматическому);

· объяснять значения слова при помощи однокоренного слова;

· строить  ряд слов и словоформ с чередующимися звуками (подбор однокоренных слов и изменение формы слова);

· определять  с помощью толкового словаря лексическое значение слова;

· использовать орфографический словарь;
	· записывать под диктовку текст 35-45 слов с изученными орфограммами;

· подбирать заголовок к тексту, отражающий его тему или основное сообщение (основную мысль);

· письменно излагать содержание несложного повествовательного  текста (с пропуском  неизученных орфограмм);

· самостоятельно составлять  текст повествовательного характера с опорой на собственные наблюдения (с пропуском неизученных орфограмм)

	4. Грамотность чтения

	4.1. Практическое освоение  работы  в позиции «чтеца»
	4.2. Практическое  освоение  работы в позиции «читателя-критика»
	4.3.Практическое  освоение  работы в позиции «автора-художника», «автора-публициста»
	4.4. Практическое  освоение работы в позиции «теоретика»

	· выразительно читать прозаические (55-60 слов в минуту) и стихотворные текстов;

· давать критическую оценку детского  чтения.


	· вычитывать характер героя в побасенках;

· вычитывать характер героя, точки зрения  героя, рассказчика, автора в эпических текстах;

· вычитывать настроения героя в лирических текстах;

· давать критическую оценку детским  сочинениям
	· выражать точки зрения, настроения, внутреннего  мира героя в индивидуальных сочинениях;

· выражать свою точку зрения на значимые для второклассников жизненные  явления в индивидуальных письменных  сочинениях;
	· иметь  представление о типах  рассказчиков (рассказчик-герой и рассказчик-повествователь в эпосе);

· иметь представление о точке зрения

	5. Художественная и технологическая грамотность

	5.1. Практическое освоение работы в позиции «автора-технолога»
	5.2. Практическое освоение работы в позиции «автора-художника»
	5.3. Практическое освоение работы в позиции «художника-критика»

	
	
	

	6. Грамотность собственного здоровья, безопасности и благополучия

	6.1. Здоровье и его укрепление
	6.2. Легкая  атлетика
	6.3. Гимнастика
	6.4. Лыжная подготовка
	6.5. Спортивные игры

	
	
	
	
	


III. Универсальные учебные действия и социальный опыт как основы ключевых  компетентностей 
	Универсальные учебные действия, лежащие в основании ключевых компетентностей:
	Социальный  опыт

	Учебная (образовательная)

компетентность
	Компетентность взаимодействия (коммуникации)
	Информационная компетентность
	

	· проводить рефлексивный контроль

за выполнением способа  действия/средства;

· определять  критерии для оценки результатов деятельности и производить оценку;

· определять «дефицит» в знаниях и умениях по теме на основе оценки учителя;

· осуществлять отбор заданий для ликвидации «дефицита» и планировать их выполнения, определяя темп и сроки;

· определять границы собственного  знания/незнания и осуществлять запрос на недостающую информацию (инициирование учебного  взаимодействия со взрослым);

· определять возможные ошибки при выполнении конкретного  способа  действия и вносить коррективы;

· сравнивать свои сегодняшние и вчерашние  достижения;

· иметь собственную точку зрения и аргументировано ее отстаивать;
· определять последовательность действий для решения предметной задачи, осуществлять простейшее планирование своей работы;

· сопоставлять свою оценку с оценкой другого человека (учителя, одноклассника, родителей); осуществлять свободный выбор продукта, предъявляемого «на оценку» учителю и классу, назначая самостоятельно критерии оценивания
	· оформлять свою мысль в форме стандартных продуктов письменной коммуникации простой структуры;

· излагать ответ на вопрос с соблюдением норм  оформления текста;

· отвечать на вопросы, заданные на уточнение и понимание;

· начинать и заканчивать разговор в диалоге в соответствии с нормами;

· отвечать на вопросы и задавать вопросы в соответствии с целью и форматом диалога;

· строить  самостоятельно коммуникацию в группе на основе заданной процедуры группового  обсуждения;

· организовывать деятельность внутри группы, распределяя между собой «роли»;

· понимать позиции разных участников коммуникации и продолжать их логику мышления
· уметь презентировать свои достижения (превращать результат своей работы в продукт, предназначенный для других);


	· проводить наблюдение/эксперимент по плану в соответствии с поставленной задачей;

· воспринимать  основное  содержание  фактической/оценочной информации в монологе, диалоге, дискуссии (в группе), определяя  основную мысль, причинно-следственные  связи, отношение говорящего  к событиям и действующим лицам;

· пользоваться толковым и орфографическим словаре при возникновении  необходимости;

· извлекать и систематизировать  информацию по двум и более  заданным основаниям;

· точно излагать полученную информацию;

· задавать вопросы, указывая на недостаточность информации или свое непонимание информации;

· находить вывод и аргументы в предложенном источнике информации;

· работать с модельными средствами (знаковыми, графическими, словесными) в рамках изученного материала.


	· ориентироваться в окружающем пространстве (выборе цели передвижения, планировании маршрута и др.) и времени (определении времени по часам в часах и минутах, определении времени события, последовательности событий);
· получать ответы на возникающие у детей вопросы об окружающем мире — определении подходящего способа получения ответа (самостоятельное наблюдение, экспериментирование, поиск информации в разнообразных информационных источниках), осуществления своей цели;
осуществлять уход за своим телом по мере необходимости — осуществлять поддерживающие гигиенические мероприятия, закаливающих процедур, уметь почувствовать и осознать симптомы начинающейся болезни (в том числе, обращении за помощью к взрослому в нужный момент), осуществлять простейшие саморегуляции, самообслуживания;

· осуществлять учебную работу в школе (в классе, группе, паре, разновозрастных группах, индивидуально) и самостоятельной учебной работы (выбор занятия, самоорганизация, простейшее планирование и т.д.).




IУ. Итоговые оценочные  процедуры
	Итоговые оценочные процедуры
	Межпредметная (предметная) проектная задача
	Публичная  презентация 

личных  достижений

	Трехуровневые  задачи на ведущие предметные способы/средства действия выявляют  освоение учащимися базовых  способов/средств действия отдельно на каждом  из трех уровней.

В итоговую проверочную работу включаются специально разработанные предметные задачи, с помощью которых можно оценить не только предметные знания, но и универсальные учебные действия.


	Позволяет экспертно оценить, прежде всего, компетентность учебного  взаимодействия (коммуникации).

Кроме того, оценивается способность учащихся переносить известные им предметные способы/средства действия в квазиреальную ситуацию.
	Оценивается  отбор материала и умение учащихся его оформить, публично представить и  защитить.


Образовательные  результаты младших школьников после третьего  года  обучения
I.Сквозные  образовательные  результаты как основа для сохранения преемственности между ступенями  образования

	Образовательная  инициатива
	Образовательная  самостоятельность
	Образовательная  ответственность

	
	 уметь выполнить без взрослого определенное учебное  задание (задания): определить его  объем, темп и время выполнения;

ставить цели, адекватные  заданной проблеме;
	 возможность  самому учащемуся предъявить на оценку взрослому (сверстнику) свою работу, предложить ее на публичную «доску достижений»


II. Предметные  результаты как основа для учебно-предметных компетентностей

	1. Математическая грамотность

	1.1. Построение и измерение  величин
	1.2. Числа  и вычисления
	1.3. Зависимости между величинами
	1.4. Геометрический материал

	· 
	· 
	· 
	· 

	2. Естественнонаучная  грамотность

	2.1. Материальный  объект как система признаков и свойств
	2.2. Процессы и их условия

	· 
	· 

	3. Языковая грамотность

	3.1. Отношение «звук-буква» - орфографическое действие
	3.2. Слово, его значение, звучание и написание
	3.3. Высказывание и его оформление в письменной  речи

	· 
	· 
	· 

	4. Грамотность чтения

	4.1. Практическое освоение  работы  в позиции «чтеца»
	4.2. Практическое  освоение  работы в позиции «читателя-критика»
	4.3.Практическое  освоение  работы в позиции «автора-художника», «автора-публициста»
	4.4. Практическое  освоение работы в позиции «теоретика»

	
	· 
	· 
	· 

	5. Художественная и технологическая грамотность

	5.1. Практическое освоение работы в позиции «автора-технолога»
	5.2. Практическое освоение работы в позиции «автора-художника»
	5.3. Практическое освоение работы в позиции «художника-критика»

	
	
	

	6. Грамотность собственного здоровья, безопасности и благополучия

	6.1. Здоровье и его укрепление
	6.2. Легкая  атлетика
	6.3. Гимнастика
	6.4. Лыжная подготовка
	6.5. Спортивные игры

	
	
	
	
	


III. Универсальные учебные действия и социальный опыт как основы ключевых  компетентностей (методом  добавления)

	Универсальные учебные действия, лежащие в основании ключевых компетентностей:
	Социальный  опыт

	Учебная (образовательная)

компетентность
	Компетентность взаимодействия (коммуникации)
	Информационная компетентность
	

	· Самостоятельно обнаруживает ошибки, вызванные несоответствием усвоенного  способа действия и условий задачи и вносит коррективы;

· Самостоятельно  без оценки учителя устанавливать собственный «дефицит» в предметных способах действия/средствах, соотнося его  со схемой  действия (т.е. только  после выполненного  задания);

· Определять причины  своих и чужих  ошибок и подбирать из предложенных  заданий тех, с помощью которых  можно ликвидировать выявленные ошибки;

· Перед решением задачи может  оценить свои возможности, однако при этом учитывает лишь факт – знает он решение или нет, а не возможность изменения известных ему способов  действий;

· Высказывать предположения о неизвестном, предлагать  способы проверки  своих гипотез, инициировать прииск и пробы известных (неизвестных)  способов действий/средств


	· осуществлять  письменную коммуникацию:
- оформлять свою мысль в форме текста и вспомогательной графики, заданных  образцом;

- определять  жанр и структуру  письменного документа (из числа известных форм) в соответствии с поставленной целью коммуникации;

· уметь публично представлять свои достижения  и результаты:

- готовить  план  выступления на основе заданной цели;

- использовать  паузы для выделения смысловых блоков своего  выступления;

- использовать вербальные и не вербальные средства для выделения смысловых блоков своего  выступления;

· уметь вести устный диалог и полилог:

- высказывать  мнение (суждение) и запрашивать мнение  партнера в рамках диалога, относится  к мнению партнера, углублять аргументацию;

· участвовать  в продуктивной  групповой коммуникации:

- могут  разъяснять свою идею, предлагать ее или аргументировать свое отношение к идеям  других членов  группы;

- могут  задавать вопросы  на уточнение и понимание  идей  друг друга, сопоставлять свои идеи  с идеями  других  членов группы, развивать и уточнять  идеи  друг друга
	· осуществлять планирование  информационного  поиска:

- указывать, какая информация (о чем)  требуется  для решения поставленной   задачи;

- указывать, в каком типе источника следует  искать заданную  информацию и характеризовать источник в соответствии с задачей  информационного поиска;

· уметь извлекать первичную информацию:

-извлекать информацию по заданному вопросу из статистического источника;

- самостоятельно  планировать и реализовывать  сбор необходимой информации;

· уметь проводить первичную  обработку собранной  информации:

- систематизировать собранную информацию из разных источников (график, текст, рисунок, таблица);

- самостоятельно может задать простую структуру для первичной систематизации информации по одной теме (с помощью таблицы);

-  переводить информацию из графического или формализованного (символьного) представления в текстовое, и наоборот;

· уметь  обрабатывать полученную информацию:

- делать вывод на основе полученной  информации, приводить  аргументы, подтверждающие вывод
	

	· 
	
	
	


IУ. Итоговые оценочные  процедуры
	Итоговые оценочные процедуры
	Межпредметная (предметная) проектная задача
	Публичная  презентация 

личных  достижений

	Трехуровневые  задачи на ведущие предметные способы/средства действия выявляют  освоение учащимися базовых  способов/средств действия отдельно на каждом  из трех уровней.

В итоговую проверочную работу включаются специально разработанные предметные задачи, с помощью которых можно оценить не только предметные знания, но и универсальные учебные действия.


	Позволяет экспертно оценить, прежде всего, компетентность учебного  взаимодействия (коммуникации).

Кроме того, оценивается способность учащихся переносить известные им предметные способы/средства действия в квазиреальную ситуацию.
	Оценивается  отбор материала и умение учащихся его оформить, публично представить и  защитить.


Учебная грамотность  как  одна из ключевых  компетентностей общего  образования

	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	         Учебная грамотность  как  ключевая  компетентность формируется на протяжении двух  ступеней  образования. Такая  компетентность (грамотность)  может быть  сформирована только к окончанию основной школы. Основным результатом (проявлением) этой компетентности к окончанию основной школы является  учащийся, сформированный как  индивидуальный субъект учебной  деятельности, т.е. человек способный сам  перед собой поставить новую учебную задачу и решить ее. С помощью этого нового способа сам   учащийся сможет решать большой круг  частных  задач. При  возникающих сложностях и проблемах, понимая их природу возникновения, такой учащийся может обратиться к любому другому субъекту за целенаправленной  помощью (учитель, сверстник, другой взрослый, любой  источник информации, включая книгу, Интернет т т.п.) В ходе решения  подобной задачи учащийся свободно использует такие учебные действия как  моделирование, контроль и оценку. Умение  учиться  является одним из центральных новообразований  учебной  грамотности (ядром), но учебная грамотность не сводится только к умению учиться.

          Ключевым  в учебной  грамотности для начальной школы является формирование  контрольно-оценочной  самостоятельности  младших школьников. Именно  эта  самостоятельность и может быть основным индивидуальным  результатом начального  образования. Именно эта «грань»  учебной грамотности может стать предметом индивидуальной оценки через решения  специально созданных задач. Остальные  грани учебной  грамотности (постановка новой задачи, поиск способа ее  решения) могут проявляться  к концу начальной  школы только в коллективных формах ( малой группе, классе).



	· производить контроль за своими действиями и результатом по заданному образцу;
· производить самооценку и оценку  действий другого человека на основе заданных критериев (параметров);
· различать оценку личности от оценки действия;
· сопоставлять свою оценку с оценкой педагога и определять свои  предметные «дефициты»;
· выполнять  задание на основе заданного  алгоритма (инструкции);
·  задавать «умный» вопрос взрослому или сверстнику;
· отличать известное от неизвестного в специально созданной ситуации  учителем;

· указывать в недоопределенной ситуации, каких знаний и умений не хватает для успешного действия;
· совместно с другим (в т.ч. с родителями) отбирать учебный материал и планировать его выполнение  в ходе домашней самостоятельной  работы. 

	· проводить рефлексивный контроль

за выполнением способа  действия/средства;

· определять  критерии для оценки результатов деятельности и производить оценку;

· определять «дефицит» в знаниях и умениях по теме на основе оценки учителя;

· осуществлять отбор заданий для ликвидации «дефицита» и планировать их выполнения, определяя темп и сроки;

· определять границы собственного  знания/незнания и осуществлять запрос на недостающую информацию (инициирование учебного  взаимодействия со взрослым);

· определять возможные ошибки при выполнении конкретного  способа  действия и вносить коррективы;

· сравнивать свои сегодняшние и вчерашние  достижения;

· иметь собственную точку зрения и аргументировано ее отстаивать;
· определять последовательность действий для решения предметной задачи, осуществлять простейшее планирование своей работы;

· сопоставлять свою оценку с оценкой другого человека (учителя, одноклассника, родителей); осуществлять свободный выбор продукта, предъявляемого «на оценку» учителю и классу, назначая самостоятельно критерии оценивания.
	· самостоятельно обнаруживает ошибки, вызванные несоответствием усвоенного  способа действия и условий задачи и вносит коррективы;

· самостоятельно  без оценки учителя устанавливать собственный «дефицит» в предметных способах действия/средствах, соотнося его  со схемой  действия (т.е. только  после выполненного  задания);

· определять причины  своих и чужих  ошибок и подбирать из предложенных  заданий тех, с помощью которых  можно ликвидировать выявленные ошибки;

· перед решением задачи может  оценить свои возможности, однако при этом учитывает лишь факт – знает он решение или нет, а не возможность изменения известных ему способов  действий;

· высказывать предположения о неизвестном, предлагать  способы проверки  своих гипотез, инициировать прииск и пробы известных (неизвестных)  способов действий/средств


	· на основе выявленных «дефицитов» в отдельных содержательных линиях учебного  предмета может построить индивидуальный план (маршрут) по преодолению своих «дефицитов»;

· может определить сам к чему есть больший познавательный интерес и подобрать себе индивидуальные задания для расширения своего познавательного  интереса (избирательная «проба»)

· может сам «регулировать»  процесс учения  без помощи взрослого; обращается для оценки другого только по запросу на внешнюю оценку;

· может вступать в письменный диалог с другим человеком обсуждаю свои проблемы и достижения в учебе, делать необходимый запрос на необходимую помощь;

· индивидуально распознать новую  задачу;

· оформить и предъявить на внешнюю оценку свои достижения, обосновать эти достижения, а также сформулировать  дальнейшие шаги по работе над остающимися проблемами и трудностями.


Ценностные ориентиры начального образования, конкретизирующие общие установки образования, это:

1. Формирование основ гражданской идентичности личности на основе

· формирования чувства сопричастности и гордости за свою Родину, народ и историю, осознание ответственности человека за благосостояние общества;

· восприятия мира как единого и целостного при разнообразии культур, национальностей, религий, отказ от деления на «своих» и «чужих», уважение истории и культуры каждого народа. 

2. Формирование психологических условий развития общения, кооперации сотрудничества на основе

· доброжелательности, доверия и внимательности к людям, готовности к сотрудничеству и дружбе, оказанию помощи тем, кто в ней нуждается;

· формирования уважения к окружающим – умение слушать и слышать партнера, признавать право каждого на собственное мнение и принимать решения с учетом позиций всех участников.
3. Развитие ценностно-смысловой сферы личности на основе общечеловеческой нравственности и гуманизма

· принятия и уважения ценностей семьи и общества, школы и коллектива и стремления следовать им;

· ориентации в нравственном содержании и смысле поступков, как собственных, так и окружающих людей, развитие этических чувств – стыда, вины, совести – как регуляторов морального поведения;

· формирования чувства прекрасного и эстетических чувств на основе знакомства с мировой и отечественной художественной культурой.
4. Развитие умения учиться как первого шага к самообразованию и самовоспитанию

· развитие широких познавательных интересов, инициативы и любознательности, мотивов познания и творчества;

· формирование умения учиться и способности к организации своей деятельности (планированию, контролю, оценке).
5. Развитие самостоятельности, инициативы и ответственности личности как условия ее самоактуализации:

· формирование самоуважения и эмоционально-положительного отношения к себе, готовности открыто выражать и отстаивать свою позицию, критичности к своим поступкам и умения адекватно их оценивать;
· развитие готовности к самостоятельным поступкам и действиям, принятию ответственности за их результаты;

· формирование целеустремленности и настойчивости в достижении целей, готовности к преодолению трудностей и жизненного оптимизма;

· формирование нетерпимости и умения противодействовать действиям и влияниям, представляющим угрозу жизни, здоровью и безопасности личности и общества в пределах своих возможностей.

Формирование универсальных учебных действий: личностных, познавательных, регулятивных и коммуникативных – в образовательном процессе осуществляется в процессе усвоения разных учебных предметов. Требования к формированию универсальных учебных действий находят отражение в планируемых результатах освоения программ учебных предметов: «Русский язык», «Литературное чтение», «Математика», «Окружающий мир» – в отношении ценностно-смыслового, личностного, познавательного и коммуникативного развития учащихся в различных УМК по-разному. Каждый учебный предмет в зависимости от его содержания и способов организации учебной деятельности учащихся раскрывает определенные возможности для формирования универсальных учебных действий 

Приоритеты предметного содержания в формировании УУД

	Смысловые 

акценты УУД
	Русский язык
	Литературное чтение
	Математика 
	Окружающий мир

	личностные
	жизненное само-

определение
	нравственно-этическая ориентация
	Смыслообразование
	нравственно-этическая ориентация

	регулятивные
	целеполагание, планирование, прогнозирование, контроль, коррекция, оценка, алгоритмизация действий (Математика, Русский язык, Окружающий мир, Технология , Физическая культура и др.)

	познавательные

общеучебные
	моделирование (перевод устной речи в письменную)
	 смысловое чтение, произвольные и осознанные устные и письменные высказывания
	моделирование, выбор наиболее эффективных способов решения задач
	широкий спектр источников информации

	познавательные логические
	формулирование личных, языковых, нравственных проблем. Самостоятельное создание способов решения проблем поискового и творческого характера
	анализ, синтез, сравнение, группировка, причинно-следственные связи, логические рассуждения, доказательства, практические действия

	коммуникативные
	использование средств языка и речи для получения и передачи информации, участие в продуктивном диалоге; самовыражение: монологические высказывания разного типа. 


Важнейшим критерием усвоения универсальных учебных действий на содержании любого предмета является процесс интериоризации (последовательное преобразование действия от внешней материальной/материализованной формы к внутренней через речевые формы). Чем больше возможности у каждого обучающегося в ходе урока проговорить последовательность выполнения учебных действий, тем эффективнее будет для него интериоризация, т. е. сворачивание внешнего действия во внутренний личностный план. Особое значение здесь приобретает регулирующая речь (осмысленное высказывание на основе собственного произвольного решения). 

Для развития регулирующей речи в начальной школе предполагается:

· организовать формы совместной учебной деятельности: работа в парах, группах. Речь направлена конкретному адресату (для того чтобы обеспечить переход из речи коммуникативной в речь регулирующую);

· в речи говорящего ученика должна быть адекватно отражена цель учебной задачи, он может проговорить шаги решения задачи, сформулировать полученный результат;

· речь ученика должна быть предметом внимания, осознания, контроля и оценки всех участников урока (и учителя, и учащихся); 

· речь должна быть произвольной и осознанной, что найдет свое отражение в подборе речевых средств и корректном оформлении речевого высказывания.

В процессе обучения, кроме привычных предметных учебных действий, формируются следующие блоки УУД:
Личностные УУД.
Метапредметные УУД.
· Познавательные УУД.
· Коммуникативные УУД.
· Регулятивные УУД. 
Личностные УУД
· действие смыслообразования (интерес, мотивация);
· действие нравственно-этического оценивания («что такое хорошо, что такое плохо»);
· формирование личного, эмоционального отношения к себе и окружающему миру;
· формирование интереса к себе и окружающему миру (когда ребенок задает вопросы);
· эмоциональное осознание себя и окружающего мира;
· формирование позитивного отношения к себе и окружающему миру;
· формирование желания выполнять учебные действия;
· использование фантазии, воображения при выполнении учебных действий.
В сфере личностных УУД будут сформированы:
· внутренняя позиция школьника;

·  личностная мотивация учебной деятельности; 

· ориентация на моральные нормы и их выполнение.
Познавательные УУД
Общеучебные универсальные действия 

· самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели; 
· поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств;

· структурирование знаний;

· выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий.

Универсальные логические действия

· имеют наиболее общий (всеобщий) характер и направлены на установление связей и отношений в любой области знания; 

· способность и умение учащихся производить простые логические действия (анализ, синтез, сравнение, обобщение и др.);
· составные логические операции (построение отрицания, утверждение и опровержение как построение рассуждения с использованием различных логических схем). 

В сфере развития познавательных УУД ученики научатся:
· использовать знаково-символические средства, в том числе овладеют действием моделирования;

·  овладеют широким спектром логических действий и операций, включая общий прием решения задач.
Коммуникативные УУД
· планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками – определение цели, функций участников, способов взаимодействия; 

· постановка вопросов – инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации; 

· разрешение конфликтов – выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация; 

· умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации; владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка;
· формирование умения объяснять свой выбор, строить фразы, отвечать на поставленный вопрос, аргументировать;

· формирование вербальных способов коммуникации (вижу, слышу, слушаю, отвечаю, спрашиваю);
· формирование невербальных способов коммуникации – посредством контакта глаз, мимики, жестов, позы, интонации и т.п.);
· формирование умения работать в парах и малых группах; 

· формирование опосредованной коммуникации (использование знаков и символов).
В сфере коммуникативных УУД ученики смогут
· учитывать позицию собеседника (партнера);

·  организовать и осуществить сотрудничество и кооперацию с учителем и сверстниками;

·  адекватно передавать информацию;

· отображать предметное содержание и условия деятельности в речи.
Регулятивные УУД
· целеполагание; 

· планирование; 

· прогнозирование; 

· контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном;

· коррекция; 

· оценка; 

· волевая саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии; способность к волевому усилию – к выбору в ситуации мотивационного конфликта и преодолению препятствий.
В сфере регулятивных УУД ученики смогут овладеть всеми типами учебных действий, включая способность принимать и сохранять учебную цель и задачу, планировать ее реализацию, в том числе во внутреннем плане, контролировать и оценивать свои действия, вносить соответствующие коррективы в их выполнение.

Типовые задачи формирования личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных универсальных учебных действий предлагаются в пособиях серии «Стандарты второго поколения», а также в психолого-педагогической литературе последних лет. В программе ГОУ необязательно конкретизировать перечень приемов и методик, можно дать только ссылки. Здесь предлагаются возможные варианты приемов активизации учебной деятельности, обеспечивающих достижение планируемых результатов по программе формирования УУД. При подготовке настоящих рекомендаций было использовано пособие Колеченко А.К. Энциклопедия педагогических технологий: пособие для преподавателей. СПб.: КАРО, 2001.
Для формирования личностных универсальных учебных действий можно предложить следующие виды заданий:

· участие в проектах;

· подведение итогов урока;

· творческие задания;

· зрительное, моторное, вербальное восприятие музыки;

· мысленное воспроизведение картины, ситуации, видеофильма;

· самооценка события, происшествия; 
· дневники достижений; 

· «Я – звезда» (с. 361);

· «Шефы» (с. 356) и др.

Для диагностики и формирования познавательных универсальных учебных действий целесообразны следующие виды заданий:

· «найди отличия» (можно задать их количество);

· «на что похоже?»;

· поиск лишнего;

· «лабиринты»;

· упорядочивание;

· «цепочки»;

· хитроумные решения;

· составление схем-опор;

· работа с разного вида таблицами;

· составление и распознавание диаграмм;

· работа со словарями;

· мнемотурнир (с. 277);

·  «пластилин» (с. 298). 

Для диагностики и формирования регулятивных универсальных учебных действий возможны следующие виды заданий:

· «преднамеренные ошибки»;

· поиск информации в предложенных источниках;

· взаимоконтроль;

· взаимный диктант (метод М.Г. Булановской);

· диспут;

· заучивание материала наизусть в классе;

· «ищу ошибки;

· КОНОП (контрольный опрос на определенную проблему). 

Для диагностики и формирования коммуникативных универсальных учебных действий можно предложить следующие виды заданий:

· составь задание партнеру;

· отзыв на работу товарища;

· групповая работа по составлению кроссворда;

· магнитофонный опрос (с. 271);

· «отгадай, о ком говорим» (с. 289);

· диалоговое слушание (формулировка вопросов для обратной связи);

· Ривин-методика (с. 312); 
· «подготовь рассказ...», «опиши устно...», «объясни...» и т. д. 

На ступени предшкольного образования предпосылки для формирования универсальных учебных действий определяются прежде всего личностной готовностью ребенка к школьному обучению, которая может быть исследована как психологом, так и учителем начальной школы (воспитателем ГПД) по методикам, предложенным в психологических пособиях.
Диагностика личностной готовности ребенка к школьному обучению.
	Личностные универсальные учебные действия и его личностные результаты

(показатели развития)
	Основные критерии оценивания 


	Типовые диагностические задачи

Предшкольная ступень образования

(6,5–7 лет)
	Типовые диагностические задачи

Начальное образование 


(10,5–11 лет)

	Самоопределение

	Внутренняя позиция школьника


	· положительное отношение к школе; 

· чувство необходимости учения,

· предпочтение уроков «школьного» типа урокам «дошкольного» типа; 

· адекватное содержательное представление о школе;

· предпочтение классных коллективных занятий индивидуальным занятиям дома;
· предпочтение социального способа оценки своих знаний – отметки дошкольным способам поощрения (сладости, подарки) 
	Беседа о школе (модифици-рованный вариант) (Нежнова Т.А.

Эльконин Д.Б. 

Венгер А.Л.)


	

	Самооценка

дифференцирован-ность,

рефлексивность

регулятивный компонент


	Когнитивный компонент:

· широта диапазона оценок;
· обобщенность категорий оценок;
· представленность в Я-концепции социальной роли ученика.
Рефлексивность как 

· адекватное осознанное представление о качествах хорошего ученика; 

· осознание своих возможностей в учении на основе сравнения «Я» и «хороший ученик»; 
·  осознание необходимости самосовершенствования на основе сравнения «Я» и хороший ученик; 

Регулятивный компонент

· способность адекватно судить о причинах своего успеха/неуспеха в учении, связывая успех с усилиями, трудолюбием, старанием 
	
	Методика «10 Я» (Кун)

Методика «Хороший ученик»

Методика каузальной атрибуции успеха/неуспеха

	Смыслообразование

	Мотивация учебной деятельности


	· Сформированность познавательных мотивов – интерес к новому;

· интерес к способу решения и общему способу действия;

· сформированность социальных мотивов; 

· стремление выполнять социально-значимую и социально-оцениваемую деятельность, быть полезным обществу;
· сформированность учебных мотивов
·  стремление к самоизменению – приобретению новых знаний и умений;

·  установление связи между учением и будущей профессиональной деятельностью
	«Незавершенная сказка»

«Беседа о школе»

(модифицированный вариант) (Нежнова Т.А.

Эльконин Д.Б. 

Венгер А.Л.)


	Шкала выраженности учебно-познавательного интереса (по Ксензовой Г.Ю.)

Опросник мотивации



Диагностика нравстенно-этической готовности ребенка к 
школьному обучению

	Действие нравственно-этического оценивания
	Основные критерии оценивания
	Задачи для предшкольной стадии
	Задачи для начальной школы

	1. Выделение морального содержания ситуации нарушение/следование моральной норме
	Ориентировка на моральную норму

(справедливого распределения, взаимопомощи, правдивости)
	«Раздели игрушки»

(норма справедливого распределения)
	После уроков

(норма взаимопомощи)

	2. Дифференциация конвенциональных и моральных норм
	Ребенок понимает, что нарушение моральных норм оценивается как более серьезное и недопустимое, по сравнению с конвенциональными
	
	Опросник Е.Кургановой

	3. Решение моральной дилеммы на основе децентрации


	Учет ребенком объективных последствий нарушения нормы.
Учет мотивов субъекта при нарушении нормы.
Учет чувств и эмоций субъекта при нарушении норма.
Принятие решения на основе соотнесения нескольких моральных норм


	Разбитая чашка (модификация задачи Ж. Пиаже) (учет мотивов героев)

«Невымытая посуда» (учет чувств героев)


	«Булочка»

(модификация задачи Ж.Пиаже) 

(координация трех норм – ответственности, справедливого распределения, взаимопомощи) и учет принципа компенсации 

	4.Оценка действий с точки зрения нарушения/соблюдения моральной нормы
	Адекватность оценки действий субъекта с точки зрения
	Все задания
	Все задания

	5. Умение аргументировать необходимость выполнения моральной нормы
	Уровень развития моральных суждений
	Все задания
	Все задания


Особую сложность в дошкольный период и у первоклассников вызывает осмысление целевого компонента деятельности. Индикаторы сформированности целеполагания возможно исследовать только методом наблюдения.
Диагностика сформированности целеполагания учащихся

	Уровень
	Показатель сформированности
	Поведенческие индикаторы с сформированности

	 Отсутствие цели
	Предъявляемое требование осознается лишь частично. Включаясь в работу, быстро отвлекается или ведет себя хаотично. Может принимать лишь простейшие цели (не предполагающие промежуточные цели-требования)
	Плохо различает учебные задачи разного типа; отсутствует реакция на новизну задачи, не может выделить промежуточные цели, нуждается в пооперационном контроле со стороны учителя, не может ответить на вопросы о том, что он собирается делать или сделал

	 Принятие практической задачи
	Принимает и выполняет только практические задачи (но не теоретические), в теоретических задачах не ориентируется 
	Осознает, что надо делать в процессе решения практической задачи; в отношении теоретических задач не может осуществлять целенаправленных действий 

	Переопределение познавательной задачи в практическую
	Принимает и выполняет только практические задачи, в теоретических задачах не ориентируется
	Осознает, что надо делать и что сделал в процессе решения практической задачи; в отношении теоретических задач не может осуществлять целенаправленных действий

	Принятие познавательной цели
	Принятая познавательная цель сохраняется при выполнении учебных действий и регулирует весь процесс их выполнения; четко выполняется требование познавательной задачи
	Охотно осуществляет решение познавательной задачи, не изменяя ее (не подменяя практической задачей и не выходя за ее требования), четко может дать отчет о своих действиях после принятого решения

	Переопределение практической задачи в теоретическую 
	Столкнувшись с новой практической задачей, самостоятельно формулирует познавательную цель и строит действие в соответствии с ней
	Невозможность решить новую практическую задачу объясняет отсутствие адекватных способов; четко осознает свою цель и структуру найденного способа 

	Самостоятельная постановка учебных целей
	Самостоятельно формулирует познавательные цели, выходя за пределы требований программы
	Выдвигает содержательные гипотезы, учебная деятельность приобретает форму активного исследования способов действия


Завершающим этапом деятельности являются контрольно-оценочные действия. Необходимость их проведения на каждом уроке, достаточная развернутость во времени, владение разнообразными приемами контроля и организации самоконтроля предполагают осуществление учителем фиксируемых наблюдений по данному учебному действию 

Уровни развития контроля

	Уровень
	Показатель сформированности
	Дополнительный диагностический признак

	Отсутствие контроля
	Ученик не контролирует учебные действия, не замечает допущенных ошибок
	Ученик не умеет обнаружить и исправить ошибку даже по просьбе учителя, некритично относится к исправленным ошибкам в своих работах и не замечает ошибок других учеников

	 Контроль на уровне непроизвольного внимания
	Контроль носит случайный непроизвольный характер, заметив ошибку, ученик не может обосновать своих действий
	Действуя неосознанно, предугадывает правильное направление действия; сделанные ошибки исправляет неуверенно, в малознакомых действиях ошибки допускает чаще, чем в знакомых

	Потенциальный контроль на уровне произвольного внимания
	Ученик осознает правило контроля, но одновременное выполнение учебных действий и контроля затруднено; ошибки ученик исправляет и объясняет
	В процессе решения задачи контроль затруднен, после решения ученик может найти и исправить ошибки, в многократно повторенных действиях ошибок не допускает

	 Актуальный контроль на уровне произвольного внимания
	В процессе выполнения действия ученик ориентируется на правило контроля и успешно использует его в процессе решения задач, почти не допуская ошибок
	Ошибки исправляет самостоятельно, контролирует процесс решения задачи другими учениками, при решении новой задачи не может скорректировать правило контроля новым условиям

	Потенциальный рефлексивный контроль
	Решая новую задачу, ученик применяет старый неадекватный способ, с помощью учителя обнаруживает неадекватность способа и пытается ввести коррективы
	Задачи, соответствующие усвоенному способу, выполняются безошибочно. Без помощи учителя не может обнаружить несоответствие усвоенного способа действия новым условиям

	Актуальный рефлексивный контроль
	Самостоятельно обнаруживает ошибки, вызванные несоответствием усвоенного способа действия и условий задачи, и вносит коррективы
	Контролирует соответствие выполняемых действий способу, при изменении условий вносит коррективы в способ действия до начала решения


Уровни развития оценки

	Уровень
	Показатель
	Поведенческий индикатор

	 Отсутствие оценки
	Ученик не умеет, не пытается и не испытывает потребности в оценке своих действий – ни самостоятельной, ни по просьбе учителя
	Всецело полагается на отметку учителя, воспринимает ее некритически (даже в случае явного занижения), не воспринимает аргументацию оценки; не может оценить свои силы относительно решения поставленной задачи

	Адекватная ретроспективная оценка
	Умеет самостоятельно оценить свои действия и содержательно обосновать правильность или ошибочность результата, соотнося его со схемой действия
	Критически относится к отметкам учителя; не может оценить своих возможностей перед решением новой задачи и не пытается этого делать; может оценить действия других учеников

	Неадекватная прогностическая оценка
	Приступая к решению новой задачи, пытается оценить свои возможности относительно ее решения, однако при этом учитывает лишь факт того, знает ли он ее или нет, а не возможность изменения известных ему способов действия
	Свободно и аргументированно оценивает уже решенные им задачи, пытается оценивать свои возможности в решении новых задач, часто допускает ошибки, учитывает лишь внешние признаки задачи, а не ее структуру, не может этого сделать до решения задачи

	 Потенциально адекватная прогностическая оценка
	Приступая к решению новой задачи, может с помощью учителя оценить свои возможности в ее решении, учитывая изменения известных ему способов действий
	Может с помощью учителя обосновать свою возможность или невозможность решить стоящую перед ним задачу, опираясь на анализ известных ему способов действия; делает это неуверенно, с трудом

	Актуально адекватная прогностическая оценка
	Приступая к решению новой задачи, может самостоятельно оценить свои возможности в ее решении, учитывая изменения известных способов действия
	Самостоятельно обосновывает еще до решения задачи свои силы, исходя из четкого осознания усвоенных способов и их вариаций, а также границ их применения


Качество и эффективность реализации программы формирования УУД в значительной степени зависят от осознания учителями значимости этого компонента начального общего образования, их профессионализма в данной области, взаимодействия с психологической службой сопровождения. Любое задание по предмету должно рассматриваться учителем как основание для формирования универсальных учебных действий (причем следует точно определить для себя какого именно?). Определение результативности реализации программы формирования универсальных учебных действий на этапе промежуточного контроля и оценки может быть осуществлено при помощи психологических методик, методом наблюдения учителем, получением информации от родителей (на родительских собраниях, с помощью организованных школой социологических опросов). Показателями эффективности работы является учебная самостоятельность в выполнении домашней работы в ГПД и в домашних условиях, количество затрачиваемого времени на подготовительные и собственно учебные действия, сформированность навыка самоконтроля.
 Осуществляя задачи развивающего обучения, учителя начальных классов нашей школы накопили многие приемы формирования общеучебных умений. Опыт есть, но он еще не обобщен и не отрефлексирован. Осуществление рефлексии требует профессиональной помощи психологов, методистов и других специалистов в области сопровождения образовательного процесса. В процессе подготовки к реализации новых образовательных стандартов учитель начальных классов на основе предложенных психологических методик может провести диагностические процедуры после консультаций со специалистом, но обработку и интерпретацию должен осуществить профессионал в данной области. Основным методом мониторинга реализации программы УУД для учителя остается метод наблюдения и фиксация результатов наблюдений. Контрольно-измерительные материалы РАО для выпускников начальной школы будут содержать комплексные задания для проверки компетентности учащихся (освоения универсальных учебных действий) (пособие «Оценка достижения планируемых результатов в начальной школе»). 
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